   При обучении математике младшие школьники овладевают целым рядом знаний, навыков и умений. Одним из важнейших умений является умение решать арифметические задачи.

   Общеизвестно, что решение арифметических задач служит эффективным средством формирования у школьников математических понятий, элементов научного мировоззрения, помогает осуществлять связь обучения с жизнью, способствует развитию мышления, овладеванию или культурой умственного труда.
   Несмотря на достигнутые успехи в обучении младших школьников математике, умение решать арифметические задачи отстаёт от сформированности других умений и навыков.

   Чтобы понять и устранить причины отставания, учителю необходимо знать сущность процесса решения простой арифметической задачи.

   Процесс решения простой арифметической задачи есть умственное действие, состоящее из ряда операций. Решая задачу, ученик должен сначала выделить искомое число, установить связи между данными и искомым, воспроизвести те математические знания, которые лежат в основе выбора арифметического действия, выполнить его, ответить на вопрос задачи и проверить правильность решения.
   Анализируя содержание этих операций, можно заключить, что основной из них является операция выбора арифметического действия, а также непосредственно связанные с ней решение задачи и ответ на вопрос задачи. Все остальные операции подчинены им и выполняются с целью установления, какое арифметическое действие надо выполнять, чтобы ответить на вопрос задачи. Однако для осознанного выбора ар. действия 
необходимо, чтобы ученик осознавал связи между данными и искомым и те математические положения, которые лежат в основе выбора ар. действия. Следовательно, выполнение этих операций будет показателем осознанности умения решать простые задачи данного вида, и они также относятся к числу основных операций. Правильное выполнение этих операций позволяет учащемуся решить задачу. Овладение системой указанных операций, выполняемых в процессе решения задачи, ведёт к овладению общим умением решать простые ар. задачи. Таким образом, под общим умением решать простые задачи будем понимать владение учеником всей системой операций, составляющих процесс решения простой задачи.
   Рассмотрим причины неблагополучного состояния умения решать ар. задачи, но вначале проанализируем ошибки допускаемые при решении задач.

   Чаще других встречаются ошибки на замену одного ар. действия другим: вместо сложения уче6ники выполняют вычитание, вместо вычитания – сложение.

   При решении задач на нахождение неизвестного слагаемого, вычитаемого, а также на нахождение разности двух чисел учащиеся довольно часто оперируют не данными числами, а одним из данным и искомым.
   В группе ошибок на замену действий особо нужно выделить ошибки, которые допускают первоклассники преимущественно при решении усложнённых задач на нахождение суммы: вместо сложения выполняют вычитание, получая правильный ответ на вопрос задачи. Например, запись решения задачи « С яблони упало сначала 5 яблок, потом ещё 3 яблока. Сколько всего яблок упало с яблони?» была следующей: 5 – 3 = 8(яблок).
   Особо надо отметить, что количество ошибок возрастает с усложнением конкретной ситуации. Следовательно, для учащихся начальных классов существенно конкретное содержание задачи.

   Беседы с учащимися (опросы) позволили установить причины ошибок.

   Прослеживая при опросе процесс решения учеником задачи, выяснилось, что некоторые учащиеся не могут самостоятельно выделить данные и искомые, а затем установить связь между данными и искомым, вследствие чего они осуществляют выбор ар. действия на основе установления формальной связи между отдельными словами, выхваченными из контекста задачи, и ар. действием. Так при решении задачи на нахождение суммы, предложенной детям, «С аэродрома утром улетело 6 самолётов, а вечером ещё 2. Сколько всего самолётов улетело с аэродрома?» некоторые записали решение: 6 – 2 = 4 (с.) и так обосновали выбор ар. действия: « Сперва улетели 6, потом 2, стало 4 самолёта», « 2 улетели», « Потому что улетели», « Вечером улетели 6, а утром 2. Потому что улетели». Беседы с учащимися позволили выявить, что некоторые дети не знают отдельных операций, т. е. у них не сформировано общее умение решать простые ар. задачи. Это является одной из главных причин появления ошибок при решении задач.
   Вторая причина ошибок состоит в том, что у учащихся не сформированы знания, на основе которых выбирается ар. действие. Вследствие этого большинство из них пытаются выбрать ар. действие, опираясь на формальную связь между данными и искомым.
   Третья причина: учащиеся не могут использовать самостоятельно различные средства конкретизации задачи. Некоторые учащиеся пытаются конкретизировать условие задачи, но используют для этой цели только пальцы. Причём в этом случае результат находят путём счёта, а выбор ар. действия осуществляют на основе формальной связи между отдельным словом и ар. действием. 
   Следовательно, для повышения эффективности обучения решению простых задач целесообразно уделить внимание следующим вопросам:
1. В процессе обучения решению простых ар. задач осуществлять формирование общего умения решать простые ар. задачи, т. е. построить процесс обучения решению простых задач так, чтобы учащиеся усвоили содержание каждой операции, входящей в умственное действие по решению простой задачи, и строгий порядок их следования. Тогда ученик сможет сознательно и самостоятельно осуществлять решение задачи, что будет свидетельствовать об освоенности умения.

   В помощь ребёнку, для устранения трудностей при решении задач, разработано наглядное пособие «Задача», облегчающее усвоение понятия задача  и порядка работы над ней. Пособие представляет собой таблицу с динамическими элементами – съёмными карточками.
ЗЗзззззззззмльль
   

                                                                                                                                      

Полностью записаны слова задача и решение (чёрный цвет), опорными знаками – большими буквами даны: условие (У), вопрос (В) и ответ (О) 

(последние две буквы-В и О – красного цвета). Используются ещё карточки с цифрами и знаками «+», «-», «=», «?».
Основа наглядного пособия отражает, прежде всего, тот факт, что задача состоит из условия и вопроса. Первые два больших кармашка (синий и зелёный) предназначены для данных в задаче чисел, а третий (красный) – для искомого, обозначаемого знаком «?». Большие кармашки служат опорой при анализе задачи, напоминая детям о необходимости выделить из задачи то, что известно – условие и то, что неизвестно – вопрос. Маленькие кармашки, расположенные между большими, используются для записи решения задачи, когда слово задача опорной таблицы прикрывается карточкой «Решение».
2. Проводить специальную работу по формированию знаний, на основе которых осуществляется выбор ар. действия при решении простых задач, и умения применять их. Сюда относятся знания конкретного смысла ар. действий, знания связей отношений «больше на» и «меньше на» с ар. действиями и др. Использование этих знаний при решении задачи для осуществления выбора ар. действия обеспечит осознанность формируемого умения, а также и обобщённость, т. е. способность решать любую задачу рассматриваемого вида.
3. В процессе решения простых задач очень важно научить учащихся конкретизации задачи и умению использовать её в процессе самостоятельного решения задачи.
   При обучении решению ар. задачи учителю следует использовать специальные приёмы, которые помогают ученику конкретизировать задачу, выделить данные и искомое, установить связь между ними. Одним из таких приёмов является иллюстрация задачи.

   Иллюстрации могут быть предметные и схематические.

   В первом случае используются для иллюстрации либо предметы, либо рисунки предметов, о которых идёт речь в задаче, с их помощью иллюстрируются соответствующие действия с предметами. Предметная иллюстрация помогает создать яркое представление той жизненной ситуации, которая описывается в задаче, что в дальнейшем служит отправным моментом для выбора ар. действия. Однако она имеет и ряд недостатков: не отражает математической структуры задачи, результат виден ясно, и учащиеся не испытывают необходимости в нахождении его с помощью ар. действия, её использование ограничено. В связи с этим предметной иллюстрацией пользуются только при ознакомлении с решением задачи нового вида и преимущественно в 1 классе.
   Уже в 1 классе следует использовать схематическую наглядность – это, прежде всего краткая запись задачи, которая может быть выполнена как в виде таблицы, так и без неё, а также в виде чертежа. Выполнение этого вида схематической наглядности, имеющего ряд преимуществ перед предметной наглядностью, затрудняет учеников, поскольку требует обобщённого и абстрактного представления задачи. Кроме того, ученикам сложно выделить величины, о которых идёт речь в задаче, они не владеют в должной мере умением писать и чертить. Всё это должно стать предметом специального усвоения.
   Также рекомендуется в 1 классе при решении задач использовать такой вид схематической наглядности, как иллюстрация операций объединения из непустых непересекающихся множеств и удаления из множества его подмножества.
   Например. «У девочки было 5 красных шаров и 4 зелёных. Сколько всего шаров было у девочки?»


                                                                         

                                                                     ? 
        5            4     
5 + 4 = 9 (ш.) 
Ответ: 9 шаров. 
  « Девочки нужно выстирать  7 платочков, она выстирала 4 платочка.

     Сколько платочков ей осталось выстирать?»  
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7-4=3(п.)

Ответ: 3 платочка.

   Эта иллюстрация поможет ученику абстрагироваться от конкретной ситуации, описанной в задаче, и в тоже время представить эту жизненную ситуацию, т. е. конкретизировать её, она отражает математическую структуру задачи, проста в исполнении. Всё это обеспечивает возможность её использования при самостоятельном решении.

   Обучение по данной методике не требует дополнительного учебного времени, не снижает качества усвоения другого материала, предусмотренного программой.
   Выполнение иллюстраций помогает ученику представить конкретную ситуацию, описанную в задаче, выделить данные, искомое, установить связи между данными и искомым. Затем, используя знания конкретного смысла ар. действий сложения и вычитания, ученик выбирает соответствующее ар. действие. Одновременно детям раскрывается содержание ещё двух операций « решение задачи» и « ответ на вопрос задачи».

   Решение всех задач сначала выполняется устно, затем с записью на наборном полотне. Несколько позднее решение записывается в блокнотах для  иллюстраций под « картинкой с точками». В дальнейшем запись выполняется в тетрадях, но большинство задач решается устно. Ответ на вопрос задачи формулируется устно. Все операции выполняются вслух.
   Когда дети усвоят содержание всех операций, выполняемых в процессе решения задач данных видов, их знакомят с инструкцией в виде « памятки». Каждое задание « памятки» соответствует определённой операции, входящей в умственное действие по решению простой задачи. Они побуждают ученика выполнять все операции, усвоить образец рассуждения.

   На уроке, когда осуществляется знакомство с « памяткой», сначала каждое значение закрыто полоской бумаги. Задания последовательно открываются. Дети вместе с учителем вслух читают задание. Учитель разъясняет содержание его.
   Для лучшего усвоения операций на первых уроках после ознакомления с «памяткой» работу над задачей можно организовывать в виде игры «Закончи предложение».
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   Этап ознакомления можно считать законченным, если дети поймут, какие операции, как, в каком порядке и почему выполняются при решении задач рассматриваемого вида.

   При  обучении решению задач дети испытывают большие трудности. Очевидно, потому, что ребёнок мыслит образами, а его хотят научить мыслить абстрактно.

   Для этого очень важно при работе над задачей научить детей выделять основные (опорные) слова, которые связаны с действием соответствующим сюжету.

   С первых уроков обучения решению задач надо постараться ввести ученика в задачу как действующее лицо. Для этого говорим детям, чтобы каждый из них представил, что это он катается с горки со своими друзьями, он едет в автобусе, он покупает линейку и карандаш и т. д.
   По мере овладения детьми умения читать можно начинать использовать карточки с основными словами задачи, сначала опираясь на её текст. Например:   « Было несколько цыплят (выставляется на полотно карточка со словом «было»),  к ним подбежали ещё цыплята (выставляется карточка  со словом «подбежали»). Сколько всего стало цыплят (выставляется карточка со словом «стало»)? В результате на полотне выставлено три карточки с основными словами: было, подбежали, стало.
   Продолжая беседу, задаётся вопрос: « О чём спрашивается в задаче?» (Сколько всего стало цыплят?) Ставится около слова стало знак вопроса.
   Прошу ребят поставить знаки «+», «-», «=» и обосновать, почему выбран тот или иной знак. Дети объясняют, раз прибежали, значит, стало больше, поэтому знак «+».
   На доске получается запись:


        Было                       Прибежали                    Стало

   Задаётся вопрос « Какое слово в задаче заменяет самое большое число?» 

(Стало) «Какое слово в задаче заменяет самое маленькое число?» В этом случае обязательно с помощью наглядности подводим детей к выводу, что слова «было» и «прибежали» могут заменить самое маленькое число.
   Затем слово «прибежали» заменяется словом «убежали». Дети тут же догадываются, что знак «+» надо заменить на знак «-». Обращаем внимание ребят на то, что в этом случае говорят, не «стало», а «осталось» и выставляется карточка со словом «осталось». Опять задаю вопросы о величине числовых данных, которые заменяют эти слова.
   Наряду с этой работой учу детей составлять задачи обратные данным, используя карточки с основными словами. На первом этапе работа проводится коллективно.

   Карточки с основными словами помогают быстро найти решение к задачам с числовыми данными. Выделив из задачи основные слова, ребята из подвижных цифр подбирают к ним числовые данные, ставят знаки и решение готово, даже составление выражения не вызывает затруднений.
   Схематическая модель – это краткая запись задачи (в методической литературе рассматриваются различные виды краткой записи).

   Формирование умения записывать кратко простую задачу – необходимый элемент в обучении решению простых задач и подготовительный этап  к ознакомлению с задачами в два действия. Для этой цели используются 
опоры-таблицы, выполненные по принципу перфокарт. Каждая таблица представляет определённый вид задач: нахождение суммы или одного из слагаемых, нахождение остатка, уменьшаемого или вычитаемого, увеличение или уменьшение числа на несколько единиц, на разностное сравнение чисел.

                                                                                                                        
                                                              
                                                                                                                               
   Прорези удобны тем, что, прикрепив опору к доске, в прорезях можно записать недостающие числа, слово, знак «?» и получить краткую запись конкретной задачи.

   Использование данных опор приучает первоклассников правильно оформлять задачи (постоянно видят образец), даёт возможность при работе у доски составлять краткую запись задачи (недостающее главное слово на первых порах записывает учитель, по возможности подбирая слово, состоящее из изученных букв), помогает учиться различать задачи по их существенным признакам. Наряду с демонстрационными таблицами удобно использовать такие же индивидуальные, что позволяет включить в работу всех учеников.

   Опоры можно применять как перфокарты, делая записи на подложенном под таблицу листочке. Недостающее главное слово ученики пишут сокращённо или проговаривают.
   Для задач на нахождение суммы или остатка опоры вводятся не сразу. Сначала проводится подготовительная работа: первоклассники знакомятся с понятиями «задача», «условие», «вопрос», и учатся объяснять, что обозначает каждое из данных чисел, чётко формулировать вопрос с акцентом на главном слове: «стало», «всего», «осталось». Начинать работу с краткими записями названных задач целесообразно до изучения задач нового вида с таким расчётом, чтобы дети успели закрепить материал, научились различать изученные задачи по их кратким записям.

   Большое значение при формировании умения решать простые задачи имеет организация контроля. Как показывают многие исследования, на первых этапах контроль должен быть пооперационным – над каждой выполняемой операцией. Форма контроля может быть различной: со стороны учителя, взаимный контроль, самоконтроль. В дальнейшем контроль эпизодический – на усмотрение учителя.
   Кроме контроля пооперационного в процессе решения задачи, необходимо сформировать умение выполнять контроль за решением задачи по конкретному результату, т. е. осуществлять проверку решения задачи.

   Проверить решение задачи – значит установить после её решения, соответствует ли полученный результат условию задачи. Если полученный результат соответствует условию задачи, то задача решена правильно, в противном случае – нет.
   В процессе проверки правильности решения задачи дети устанавливают: полученное число должно быть больше или меньше по сравнению с каким-либо из данных чисел, соответствует ли полученное число найденной границе; формулируют вывод о правильности решения.

   В связи с этим включение самостоятельного выполнения проверки решения задачи в процесс решения задачи, возможно, только после того, как ученики под руководством учителя овладели всей системой операций, составляющих процесс проверки решения задачи.

   Подготовительная работа к выполнению проверки начинается вскоре после решения первых задач на нахождение суммы и остатка. После решения задачи учитель с помощью вопросов направляет учеников на выполнение операций, составляющих процесс проверки, и оказывает помощь в их выполнении. В результате такой работы учитель добивается понимания детьми содержания каждой операции и порядка их следования. Затем вместе с учениками составляется «памятка». 
          «Проверяй так:

          1. Скажу, больше или меньше, чем данное число, я должен был получить, и объясню, почему.

          2. Сравню полученное число с данным.

          3. Скажу, правильно ли я решил задачу».

   Этим заканчивается этап по ознакомлению с проверкой решения задачи.

   Далее начинается формирование умения выполнять проверку в процессе решения задачи.

   Сначала учащиеся, используя «памятку» по проверке решения, прочитывают вслух задание и выполняют его, затем прочитывают задание шёпотом, а выполняют вслух. И, наконец, задание прочитывается про себя, а выполняется вслух.

   Когда большинство учащихся усвоят всю систему операций, «памятка» убирается, её задания не проговариваются, а только выполняются вслух. В это время в «памятку» по решению задачи добавляется ещё одно задание:
                          « 8. Проверяю …».

                              


                           Рассуждаю так:


   1. Мне известно ……….


   2. Надо узнать ……….


   3. Рисую и объясняю ……….


   4. Подумаю, надо объединять или удалять …….


   5. Объясняю решение ……….


   6. Решаю ……….


   7. Отвечаю на вопрос задачи ……….
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